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Resumen

El presente trabajo se propone analizar las representaciones de los géneros masculino y femenino en
los libros para aprender inglés producidos en la Argentina en el marco de la Ley de Educacion
Sexual Integral 26.150, la Ley de Proteccion Integral a las Mujeres 26.485, la Ley de Matrimonio
Igualitario 26.618 y la Ley de Identidad de Género 26.743. El objetivo principal es determinar si
estos libros han empezado a integrar la perspectiva de género conforme a lo establecido por estas
leyes. Con respecto a la metodologia, se trabajo con las herramientas del método de anélisis de
contenido cuanti-cualitativo sincronico con la finalidad de mostrar cuéles son las construcciones
que se privilegian en los libros de inglés con respecto a dichos géneros. A su vez, esto posibilitd
identificar las diversas posiciones editoriales, es decir, de quienes tienen a su cargo el disefio y
seleccion del contenido —manifiesto y latente— de los textos y las imagenes. Los resultados
evidencian que las ocupaciones de las mujeres presentadas en las imagenes y los textos tienden a
multiplicarse y diversificarse, acompafiando la profesionalizacion de la mujer. Sin embargo,
contintian predominando las figuras que muestran a mujeres en roles tradicionales, reflejando asi
una realidad social que persistiria casi inmutable. Ciertas categorias analizadas reflejan mayor
igualdad entre varones y mujeres; otras muestran una igualdad relativa; mientras que otras sugieren
desigualdad en su omision.
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Abstract

The present work aims to analyse the representations of male and female genders in English
learning books produced in Argentina within the framework of the Comprehensive Sexual
Education Law 26.150, the Comprehensive Protection of Women Law 26.485, the Equal Marriage
Law 26.618, and the Gender Identity Law 26.743. The main objective is to determine whether these
books have begun to integrate the gender perspective as established by these laws. Regarding the
methodology, the tools of the synchronous quantitative-qualitative content analysis method were
used to show which constructions are privileged in English books concerning these genders. This
also made it possible to identify the diverse editorial positions, that is, those responsible for the
design and selection of the content —both manifest and latent— of the texts and images. The results
show that the occupations of women presented in the images and texts tend to multiply and
diversify, accompanying the professionalization of women. However, images showing women in
traditional roles continue to predominate, thus reflecting a social reality that would persist almost
unchanged. Certain analysed categories reflect greater equality between men and women; others
show relative equality; while others suggest inequality in their omission.
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Introducciéon

Existe consenso acerca de que el aprendizaje
de los/as alumnos/as se produce en funcion de
lo ensefiado explicitamente durante las clases.
Sin embargo, no siempre se registra que las
relaciones sociales en la escuela también
inciden en los aprendizajes que se realizan.
Desde el punto de vista de la teoria curricular,
las distintas interacciones que vemos en los
ambitos escolares —como por ejemplo las
relaciones entre pares, los lenguajes, los
rituales, las normas, las creencias, etc.— se
encuentran arraigadas en lo que se denomina
curriculum oculto (Jackson, 1968). Sin
embargo, lo que los/as disefiadores/as del
curriculum y los/as profesores/as deciden
excluir, o sea el curriculum nulo (Eisner,
1998), no es menos importante que lo que
eligen incluir explicitamente. Esas elecciones
estan basadas en varios factores: creencias,
prejuicios y valores, ideas implicitas sobre
cual es el conocimiento mas valioso.

La perspectiva socioldgica, en el marco de
teorias criticas y, mas adelante poscriticas,
nos lleva a repensar cual es el papel del
curriculum oculto y cuél el del curriculum
nulo en los ambitos educativos. La nueva
sociologia de la educacién, de la mano de
Bernstein (1985), ha puesto en evidencia que
lo que se ensefia en las escuelas se selecciona
previamente, y esa seleccidn tiene que ver con
la distribucion del poder y el control social.
En este sentido, las instituciones educativas
no son espacios neutros ni igualitarios, no
solo en términos de clases sociales, sino
también de género.

Aln hoy en los ambitos educativos se
reproducen desigualdades de género. Estas
relaciones dispares originan una legitimacion-
justificacion de las desigualdades, que son
meramente arbitrarias debido a la funcion
naturalizadora de las conductas andro-
céntricas. En este nuevo siglo, aln se
observan caracteristicas tales como el hecho
de que se atribuye a los varones ser los
portadores de la fuerza y el valor, del
pensamiento abstracto y de la independencia
economica por las actividades remuneradas, y

se asocia a las mujeres con la maternidad, la
ternura y la dependencia.

Santos Guerra (2000) asegura que el
curriculum oculto es efectivamente el medio a
través del cual se transmiten los estereotipos
de género. Postula que “[...] a través de los
libros de texto, de las practicas establecidas y
de las formas de relacion se perpettan las
maneras de vivirse y de actuar como mujer y
como hombre” (Santos Guerra, 2000: 35).
Segln Wainerman (1999), es comun ver que
en los libros de texto de matematica se
presente a la mujer yendo de compras,
mientras que un varon hace los célculos sobre
esas compras. La misma mujer hace célculos,
también, pero no sobre lo que gasta en el
supermercado, sino sobre la cantidad de
harina que necesita para hacer una torta para
su familia. Por su parte, Morgade (2011)
asegura que “una de las dimensiones mas
visibles de la discriminacion de género y que
maés atencion han recibido en el anélisis de la
cotidianidad escolar [...] son las imégenes y
mensajes que presentan los libros de texto de
uso cotidiano” (Morgade, 2011: 61).
Asimismo, afirma que “a pesar de que en los
altimos veinticinco afios la industria editorial
ha transformado fuertemente los libros de
texto [...], desde el enfoque de género sdlo es
posible detectar algunas innovaciones y sélo
en algunas editoriales” (Morgade, 2011: 62).

Objetivos

Este trabajo se propone como objetivo
principal analizar las representaciones de los
géneros masculino y femenino en los libros
para aprender inglés producidos en la
Argentina en el marco de las transformaciones
legales en materia de género y sexualidades,
efectuadas en la Republica Argentina en los
Gltimos afios1. Puntualmente se busca a)

1 En los Ultimos afios se legislaron leyes sobre género
y sexualidades (Ley de Educacion Sexual Integral
26.150, Ley de Identidad de Género 26.743, Ley de
Proteccién Integral a las Mujeres 26.485, y Ley de
Matrimonio Igualitario 26.618) y dichas transfor-
maciones en materia legal ya comenzaron a verse
plasmadas en planes de educacion sexual escolar que



identificar el contenido manifiesto y el
contenido latente de los textos y las imagenes
de los libros para aprender inglés con respecto
a las formas en que se representan los géneros
masculino y femenino; b) determinar las
concepciones sobre los géeneros masculino y
femenino que privilegian las editoriales al
incluir textos e imagenes en los libros para
aprender inglés; y c¢) caracterizar la
reproduccion y/o modificaciones (totales o
parciales) de los estereotipos de género en los
libros para aprender inglés.

Con tales propdsitos, se busca efectuar una
contribucion al campo de los estudios de
género, el curriculum de inglés y las
relaciones que pueden establecerse entre
ambos. En este sentido, se intenta aportar a un
tema que ha sido poco explorado hasta el
presente: las vinculaciones entre el curriculum
nulo y el curriculum oculto como dispositivo
de generizacion (Da Silva, 1995, 2001a,
2001b) y la reproduccion y/o posibles
transformaciones, totales o parciales, de los
roles asignados histéricamente a los géneros
en funciéon del sexo “bioldgico” (asignado
socialmente en el momento del nacimiento)
en los libros para aprender inglés.

Método

Con el objetivo de realizar una construccion
conceptual relacional del objeto a investigar —
los géneros masculino y femenino en los
libros de texto de inglés— aqui se trabaj6é con
las herramientas del método de andlisis de
contenido cuanti-cualitativo sincrénico, con la
finalidad de mostrar cuales son las construc-
ciones que se privilegian en los libros de
inglés con respecto al género. A su vez, esto
posibilitd mostrar las diversas posiciones
editoriales, es decir, de quienes tienen a su
cargo el disefio y seleccion de los contenidos,
manifiestos y latentes, de los textos y las
iméagenes. Por su parte, la unidad de analisis
ha sido el libro de texto para aprender inglés
como lengua extranjera, y las unidades de

incorporan la perspectiva de género en la direccion de
las leyes antedichas.

muestreo han sido cada uno de los libros que
fueron analizados. Cabe destacar que de las
entrevistas en profundidad realizadas se
concluy6 que Macmillan y Richmond son las
Unicas editoriales que han producido material
desde cero en nuestro pais en los ultimos
afios. Por lo tanto, para esta investigacion, se
ha tomado una serie completa de cada una de
estas dos editoriales por nivel de escolaridad:
Best Days 1, 2 y 3 (primario) y Stepping up 1,
2 y 3 (secundario) de la editorial Macmillan;
y Trails 1, 2 y 3 (primario) y Toolkit 1, 2y 3
(secundario) de la editorial Richmond.

Resultados y discusion

La descripcion y caracterizacion de las
imagenes presentadas en estos libros de
inglés, a partir del analisis de las ocupaciones
de los personajes, la diversion y el tiempo
libre, el arte y la cultura, el dinero y las
finanzas, la tecnologia y la familia, permite
identificar algunos puntos centrales. En
cuanto al género femenino en los libros de
primaria, se identific6 que predominan-
temente aparece relegado al espacio privado,
y que son escasos los roles profesionales o de
mayor prestigio social, a diferencia de los
varones que figuran en ocupaciones del
ambito publico. En efecto, si bien las
unidades de registro son casi las mismas en
cantidad en las distintas categorias analiticas,
en dichas imagenes se sigue representando a
la mujer en sus roles tradicionales de ama de
casa y madre educadora. También resulta
tradicional el hecho de que la tecnologia
aparezca casi en forma exclusiva siendo
utilizada por los varones en sus tareas
laborales y por las mujeres para
esparcimiento. En cambio, en los libros para
el nivel secundario se observa una mayor
profesionalizacion de las mujeres en las
imagenes y los textos, aunque las ocupaciones
para los varones son mas variadas y superan
ampliamente en nimero a las ocupaciones de
las mujeres. Puede verse que coexisten los
roles tradicionales con modelos mas
aggiornados que muestran ambos géneros
realizando, por ejemplo, tareas en el hogar



como el planchado de la ropa y mujeres en
roles de granjera o boxeadora.

En relacion con el tiempo libre, en los libros
de primaria se hall6 que los objetos con los
que juegan las niflas y los nifios en las
iméagenes no difieren de aquellos con los que
jugaban en los libros de lectura de mediados
de siglo veinte descriptos y analizados por
Wainerman (1999). No obstante, se observa
que los varones realizan mayor cantidad de
actividades deportivas y de diversion vy
disponen de mas tiempo libre en las
ilustraciones. A diferencia de ello, las nifas
aparecen como sensibles, fragiles y
vergonzosas y sin talento para el arte y la
cultura. En oposicion con esto, en los libros
del  nivel secundario aparece  una
“entronizacion” de las actividades culturales y
de diversion y entretenimiento en general en
las que ambos géneros participan por igual y
en las mismas paginas.

En el espacio familiar también es posible
visibilizar diferencias de género, dado que en
los libros de primaria aparecen familias
nucleares estereotipadas como blancas,
heterosexuales y de clase media en todos los
casos, siempre en armonia entre sus
miembros, sin conflictos. Si bien aparecen
otros personajes como abuelos y abuelas, que
ocupan un lugar especial en el cuidado de sus
nietos/as durante la ausencia de sus padres, no
se presentan familias  monoparentales,
homoparentales, ensambladas, o con hijos/as
adoptados/as o  padres y  madres
divorciados/as. En los libros de nivel
secundario, es posible observar que se
incorporan otros tipos de familia como la
monoparental. Asimismo, parecen advertirse
otros cambios en las imagenes y los textos,
dado que, si bien se presentan, en general,
familias de clase media blancas, aparecen
otras con integrantes de color y se observa la
incorporacion de los abuelos y abuelas en el
nucleo familiar primario, y no solo como
personajes que aparecen ocasionalmente.

De esta descripcion es posible concluir que
los temas invisibilizados en los libros de
primaria son aquellos relativos al manejo del
dinero, la sexualidad, la religion y los

problemas familiares; y en los libros de
secundaria, ademas de estos mencionados, el
dinero aparece como un recurso exclusivo
para los varones.

A partir de la sintesis anterior, es posible dar
respuesta a los interrogantes delineados:
¢Cuéles son las concepciones de género en el
contenido manifiesto y latente en las
imagenes y los textos de los libros para
aprender  inglés?  ;Cuales son las
concepciones sobre los géneros masculino y
femenino que privilegian las editoriales
nacionales al incluir textos e imagenes en los
libros? Y, por ultimo, ¢como se reproducen
los estereotipos de género en los libros para
aprender inglés producidos en la Republica
Argentina?

En el contenido manifiesto y latente, las
concepciones de genero en las iméagenes y
textos de los libros para aprender inglés son
predominantemente tradicionales y regidos
por el sistema patriarcal, conformando lo que
ha sido denominado por autores como Rubin
(1986) como heteronormatividad reproducti-
va. Esto reflejaria una realidad social que
persiste: la desigual economia de bienes
simbdlicos (Bourdieu, 1998). La diversidad
laboral aparece solamente para los varones,
hecho que podria reforzar la figura jerarquica
de los varones, escogiendo empleos mas
diversos y mejores remunerados, con
caracteristicas atribuidas de fortaleza y coraje.
En el extremo opuesto, las mujeres aparecen
ocupando mayoritariamente roles
tradicionales de madres y docentes (Apple,
1988), amas de casas Yy secretarias, Yy
aparentan ser ‘“naturalmente” dociles, débiles
y sensibles. Sin embargo, es dable destacar
que las ocupaciones de mujeres tienden a
multiplicarse y diversificarse, acompafiando
la profesionalizacion que es caracteristica de
las Gltimas décadas y ha sido sefialada por
autores como Bourdieu (1998) y Fernandez
(2012). Aqui puede notarse que persiste la
l6gica binaria jerarquica y atributiva
demarcada por Bourdieu (1998): los varones
“racionales” asignados al ambito publico y
productivo; mientras que las mujeres son



“Intuitivas” y estdn circunscriptas a la esfera
privada, doméstica y reproductiva.

Asi como sucede con el ambito laboral, la
diferencia en el acceso de bienes simbdlicos
(Bourdieu, 1998) puede verse también en
otros ambitos. El uso diferencial de
materiales, recursos Yy tecnologias entre
individuos de distinto sexo ya habia sido
teorizado por De Lauretis (1989). En los
libros analizados aparecen mayor cantidad y
variedad de imagenes relativas a varones
haciendo actividades deportivas y culturales,
lo que alerta respecto a la persistencia de
cierta desigualdad de oportunidades de acceso
y permanencia en estos ambitos, que
anteriormente fue sefialada por Solis (2002).
Se observa algo similar en cuanto al manejo
de dinero, al igual que postul6 Coria (1986):
se presentan escasas imagenes de mujeres
administrandolo. Finalmente, a diferencia de
la desigualdad social a la que refiere Sabanes
Plou (2005), se identifico que la tecnologia
parece presentarse en forma equitativa para
mujeres y varones, con la Unica diferencia en
cuanto al espacio para su uso: las primeras
usan dispositivos para comunicarse 0 como
un medio de esparcimiento mientras que los
segundos para trabajar y para el desarrollo de
la ciencia.

De acuerdo con lo analizado, también es
posible ver que las editoriales han escogido
representar a través de imagenes y textos
algunos cambios acaecidos en los Ultimos
tiempos en la familia nuclear, dado que se
presenta otro tipo de familia (la
monoparental), pese a que continGa siendo
mayor la representacion de familias blancas,
urbanas, heterosexuales y de clase media. El
amplio abanico de configuraciones familiares
que no aparece representado en los libros
analizados formaria parte del Ilamado
curriculum nulo (Eisner, 1998), esto es,
contenidos que se eligen dejar por fuera por
razones que, en este trabajo, no fueron objeto
de indagacion pero que podrian conformar
lineas futuras de investigacion. Estos otros
tipos de familia también representan el
contenido latente (Bardin, 1996) de los libros
de texto analizados ya que se trata de

teméticas implicitas, no expresadas. Queda
delineado el interrogante de si los
responsables de estas editoriales escogieron
eludir estas cuestiones que podrian resultar
polémicas o controvertidas para la sociedad,
tal como postula Apple (1996a).

Lo expuesto permite afirmar que en las
concepciones de género que privilegian las
editoriales con sede en la Argentina existe
cierta gradacion en cuanto a igualdad y
desigualdad. Ciertas areas se representan con
mayor igualdad para varones y mujeres (Arte
y cultura y Tiempo libre y diversién), otras
con igualdad relativa, esto es, imagenes que
representan igualdad y otras que mantienen
estereotipos (Ocupaciones de los personajes,
Diversion y tiempo libre, Tecnologia y
Familia) mientras que otras sugieren
desigualdad en su omision (Dinero y
finanzas). Esto  indicaria que esta
predominancia de estereotipos convive —en
los libros de texto analizados— con algunas
excepciones. No obstante, es posible afirmar
que la aparicion de areas con gran igualdad e
igualdad relativa en imégenes de varones y
mujeres contrasta con la investigacion llevada
a cabo por Wainerman en nuestro pais en el
afio 1999, dado que alli se identifico
“inmutabilidad” ante los cambios sociales
para los géneros. Aqui identificamos, por el
contrario, mutabilidad en las imagenes entre
la década de los 90 y los ultimos afios en
Argentina.

Conclusiones

Focalizando la reproduccion de estereotipos
de géneros en los libros para aprender inglés
podemos concluir que no se han tenido en
cuenta las disposiciones de la Ley de
Educacion Sexual Integral y de la Ley de
Proteccion Integral a las Mujeres, que incitan
a disefiar y producir materiales didacticos que
eliminen estereotipos de género y formas de
discriminaciéon y promuevan igualdad en las
oportunidades para mujeres y varones. Ahora
bien, surge el interrogante acerca de la
responsabilidad del Estado por intervenir
sobre estos materiales y la libertad del
mercado editorial para bosquejar los mismos
sin adecuarse a las leyes.



Habiendo resefiado los resultados de este
trabajo, es preciso puntualizar su alcance,
efectuando algunas consideraciones
metodoldgicas y tedricas. En cuanto a las
consideraciones metodoldgicas, se advierte
que al desarrollar un analisis de contenido en
un periodo delimitado en tiempo y espacio
(Editoriales Macmillan y Richmond), no
puede generalizarse a todo el universo. Sin
embargo, estos resultados podrian representar,
por un lado, un insumo a considerar para la
efectiva implementacion de la perspectiva de
género en futuras producciones editoriales. De
esta manera, estas podrian repensar el
contenido manifiesto y latente de sus
producciones desde una perspectiva que se
adapte a los cambios producidos socialmente
en la Replblica Argentina en cuestiones de
género y sexualidades. Por otro lado, este
trabajo hace una contribucién a las/os
docentes de inglés para que, a partir de la
misma, puedan escoger materiales didacticos
que se ajusten a estos nuevos acontecimientos
sociales.

En consecuencia, estudios futuros sobre los
libros de texto (de inglés o espafiol)
producidos en la Republica Argentina podrian
ayudar a conformar un panorama que
confirme, matice, restrinja, enriquezca,
cuestione o extienda los resultados de este
estudio. Otra consideracion cabe realizar
respecto a estudios que pueden enriquecer el
trabajo en torno a la temética que aqui se
indaga: tomar otras categorias y otras
producciones editoriales, como también
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